La educacion bilingilie bicultural en Puno, Perd:
La trayectoria de una cooperacion técnica internacional
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{ La saciedad*ﬁuitilingﬁe milticultural y la educacidn bilingle

Pune, la prefectura fronteriza con Bolivia, tiene un irea de 12,330 kna® y
una poblacién de S10 mil habitantes (segin el censo del afo de 1981). Un 68% de
ellos viven en la zona rural. 750 mil habitantes tienen mis de 5 afios de edad.
Unos 50X cde ellos hablan quechua, y otros 40¥ hablan aymara cotidiadamente.
Entonces, el monolingiie castellano es solamente del 10%. Puno, situada en el al-
tiplano entre 3,500 y 4,000 metros de altitud, es una region tipicamente andina:
sus industrias principales son la agricultura subsistente de papa vy cebada vy ia
ganaderia de llama, alpaca y oveja; y, al mismo tiempo, es una de las regiones
mas pobres del Peru.

Desde el ano de 1980, ias escuelas rurafes ¢e Puno son el estadio donde la
educacion bilinglie se ha experimentado con la cooperacién internacional alemana.
El proposito de este ensayo es evaluar esta conperacion. ,

Hoy, como se estipula en e} articulo §3 de la constitucion de! afic 1979, la
lengiia oficial del Perii es castellano, e! aque fue introducido por los conquis-
tadores espanioles. Sin embarge, como se ve en Puno, después de 450 afios desde la -
Conquista, Per(i es unz sociedad multilingie y muitinacional, y el castelliano to-
davia no se ha establecido como lengua franca auténtica.

En efecto, Per consiste de tres partes: ia costa, la sierra y la selva. En la
costa el castellano es dominante, y en la selva viven 250 mi! hablantes de las
lenguas amazonicas y unos 50 grupos étnicos. Por otra parte, on la sierra unos
millones de 1z peblacion hablan quechua o/y aymara. la lengua quechua se divide
enitra ei quechua norte-sur y el guechua nortefis, y cada quachua tiene sus
giatectos. Pero, hoy la distincidn entre grupos étnicos va no es tan clara como
en el caso de ia selva. '

La tabla 1 sefiala la composicion de! lenguaje cotidiano de la poblacidn de
mas de b anos. Es cierto que los hablantes de lenguas nativas comparativamente v
paulatinamente han disminuids.De acuerdo a los censos, aun los gquechua-hablantes
nan cisminuido de un 47% a un 22% entre los afios de 1940-1931. De todos modos.
este nimero 22%, o sea 3180 mi! hablantes, no se podra ignorar, ¥y en ia zona
rurai el tamazfio de los hablantes de lenguas nativas es bastante grande.
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Tabla 1: el lensuaie cotidiane de la poblacion de mas de 5 anes{15981, mii per.)
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Perd es una sociedad segmentada por Tabia 2: analfabetismc (¥)

tas condiciones naturales e historicas. I T ~{ "

Por lo taﬁtgﬁia relacidn entre los cas- | 156 li 1972 | 19911
teilanc-hablantes y los quechua-hablan- —ﬂ; 7~ ~-*“i

tes es una relacidén de dominacion y de- Peri i 33.927.5118.1
pendencia. Los guechua-hablantes formu- l ciudad ! 17.7: 12.55 3.1

lan una ESpecje de la colonia interna; rural I59 4 | 51.9{ 39.6‘

tal situacidn se refleja bien en la co- me-“* = 1 ———

yuntura educativa. La tabla 2 senala el - Puno i el 32.5 |

analfabetismo de [a poblacidn de mas de 1 ciudag | — §~w— i 17.8 1

15 afios. En 1581, en el total uno por l rural | — ! { 39. 7{

cinco era analfabeto, pero en la zona b e S
rural el ratio era dos por cinco. En (INT 1984b: xxxix y 262-2863)

Punio, uno por tres ezra anaifabeto. La ,
distribucidén de los hablantes de lenguas nativas esta en correiacion con la de
o5 analfabetos. El alte analifabetisme entre 105 hablantes de jenguas nativas
provecara altn suspenso o/y abandono, v es una prueba ¢e gue la politica eguca-
tiva no habia accedido 3 las necesidages de g2iios.

Para resolver los problemas educativos de las sociedades multilingies v muiti-
nacicnales como Perd, despuds de 1a segunda Guerra Mundial, especiaimente desds
la década de 1960, 52 ha inventado y llevado a la practica i3 sducacion bilingus,



¢sobre todo ia educacidn bi!ingﬁe—bicu!tural_de mantenimiento en varias socieda-

des del mundo.
iistica de Verano (ILV) empezd la educacién bilingue

rn Perg, el 1stituto Lingu
en 1a selva en ia década de 195G, vy en 1977 uncs 12 mil alumncs, O 5€a uno DOT

estudiaban en 1a educacidn bilingue. Porp, e} método del 1Ly es el tipe de

tres,
rransicign, v entonces la lengua nativa se usa solamente para dominar la lengua
nacional o la de srestigio. Este tipo de transicién esta siendo criticado en

n el Perg, el experimento de Pung es casi (nicd €asod de educacion

as (til considerar sobre ol experimentc de
0 R4S reci-

astos afes. k
hilingie auténtica. Par 10 tanto,

Pung aungue su tamano rodaviz no es tan grande. Unos & mil alumnos N

viercn su educacion bilingue en 1686.

i 1a reforma educativa por régimen mifitar y el inicio de! Proyecio de Puno
En 1968-1980, Perd estabz bajo el régimen militar reformista Cuyo siogan era
*11 construccion de democracia sociail Cof la participacidn ce todos’ . Se lamaba

‘12 Revolucién Peruyana . Sobre todo, en los primeros 8 anos cuando el grupo de
ahezados por el general Juan Velasco Alvarado se ensayaron
|a lay de Reforma Agraria, 1a

participacion administrativa ge trahajadores, |a CONsi
y fa Ley do Propiedad Social son tas reformas nacionalbisias y soCioeconsmicas
para intregrar v modernizar desae arriba

ia sociedad segmen tada.
No ohstante, €S difici]_Clarif?carPQUQ imagen tenian 10S velasquistas sobre ia
de! Pert multilingue Y mul tinacional.

En una parte, ellos
racién mas bien como problema socicecondmico y de clases
icidad, v a largo nlazo habrian esperadc und integracion
e de color mucho mds axionista y asimilanista

ex-coloniales), Porgue eilos |lamaban a 10S
En otra parte, ellos {amaban {as

eon gistincion, ¥ oevaluarcn Tépac

integracion nacional
habrian tratado la intes
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~lisica de tipo europeo (aungu
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indiconas Como campesing en Vel de “indio .
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comunidades de selva COMO ‘comunidades nativa
Amaru, el lider de un gran royolte indigena serrand 4 £fines del siglo 18, como

cigholo de 1a integracion nacional. Asi, Su nostura clasista era incompleta.
rante. por el decreio No. 21156 del 27 de mayo de 1975 el régimen

militar reconocid el quachua como lengua aficial ademas dei castellano, v ei
ua (“alfabeto basico general’ ). tn 1876,

~rigs y gramaticas de 6 dialectos ge
= Estudios Peruanos. Auncue estos
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hechos son contragictorios con la idea de integracion nacicnal de tipo clisico
europeo o ia teorta de estado-nacional, contenfan una posibilidad nueva, o sea,
una aiternativa haciz la integracisn pluralista.

En la covuntura de tal caos y bajo la tendencia general de la "Revolucién Pe-
ruana , nacid la reforma educativa. Lo relativo con !z educacion bilingie son:
informe General (saptiembre de 1570), ley General de Educacidn (No. 19326, marzo
de 1972), Politica Maciona! de Educacidn Biiingic (junio de 1972), Decretc deo
Educacidn Bilingle (No. 003-ED/73, febrero de 1972}, Decreto de Educacion Bisica
(1975), vy oficializacién del gquechua, etc. |

En febrero de 1571, Velasco dijo: la reformz educativa debe crear un sistema
equcativo gue podria satisfacer todas las necesidades de }la nacion, cue deberia
alcanzar a la mayoria de campesinos expiotados e ignorados hasta ahora, que cre-
aria una nueva conciencia entre todos los peruanos, y que forjaria a una nuevs
especie de humano sobre una nueva moralidad, ¢ sea, solidaridad, diligencia,
ibertad auténtica, justicia sscial vy responsabilidad.

bl humanismo, nacionalismo y democracia eran los pilares de la Ley General de
Educacidn, cuya meta era “ia auto-concientizacion hacia la liberacion v la par-
ticipacidn en el proceso histdrico para destruir la antigua estructura de depen—
dencia y dominacién’ . Para realirar esta “participacidon y concientizacién®,
dividiendo el curse educative en tres etapas, o sea educacidn inicial, bdsica y
supericer, instituyd la egucacién infantil y ia educacion de adultes, v también
establecid la nuciearizacién. Con esto, la administracién educativa se sistema-
Yizo en region-zona-nGcleo~centro, y el "nicleo educativo comunal”® debia desom
peitar el papel central con la participacion de maestros y hahitantes.

El Informe Generai, cuya meta importante a medio plazo era la reforma educati-
va para los campesinos serranos, propuso la reforma agraria v la educacidn bi-
lingiie para su ‘participaci6n y concientizacidén'. La Poiitica Naciona! de Fduca-
cidn Bilingle insistid en la importancia del aspecio ssciceceonémico de la educa—
cién, diciendo que "cuando 1a zifabetizacidn y castellanizacién se pensase so!a-
mente como un proceso educativo ajeno a la perspectiva sociosconémica, no engen-
drara nada ni serd un método deszable’.

La Poiitica Nacional criticd que una cultura naciona! no se podria erear por
uri método etnecidio que intentara imponer unz cultura sspecifica coms modelo
excluyente , y en vez de ese métodc propuso la ecducacidn biiinete. A referencia
con esto, 12 Ley Genera! de tducacién, proponiendo la educacion flexibie v di-
versificada que correspenda a ia diversidad social vy reginonal, dice en su pre-
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smbulo que la educacidn para las popiaciones indigenas deberia ‘superar la cas-

teilanizacion reforzada y desprecio de las lenguas nativas, adoptrando ia educa-

cién bilinglie como un proceso preparalive de la castelianizacitn moderada, sesu-
ra y mﬁg nerpetua, v valorizando vy entendiends 12 modalidad cultural de cada

erupo’ . Para desempenar osto, ol Decreto de ia kducac ion BilineGe senald la si-
tuacion muitilingle vy sl ticul tura!l de la nacién peruana (articuln 1). permitid

ol programa especial o escueia de educacisn bilingiiz en los NEC donde sean do-
minantes los monolingles o Dilingues iniciales de las lenguas indigenas{articulo
2).

Sin embargo, ei articulo 3 permitio usar lenguas indigenas sglamente en i0s
orimeros 4 afos, vy tamhién la Ley General de Educacidn definio que la escuela de
educacién biiingie deja de seric cuando alumnos y adultos usaran solamente
lengua comin para estudiar. Por lo tanio, 1a tendencia general era el modelo de
rransicién. En otra parte,como el articule 14 dice que los alumnos de casteliane
habiantes pﬁdraan ectudiar la lengua indigena como lengua segunda, el articulo
16 obligd estudaar 12 lengua indigena en las escuelas normales, se podia encon-
trar el aspecto del modelo reciproco, o sea el tipo mas avanzado de que el grupo
dominante también debe estudiar lenguas de! grupo deminado.

En resusen, come el nroblema de laintegracidn nacioenal, la metodologia de eq
cacién bilingiie no se habfan establecido todavia.

De todos modos, era un avance imporiante, porgue la educacién bilingle yz se
ha incorporado per primera vez en 12 Jdministracion educativa regular; y tambien
juridicamente permitidé experimentar los otros modelos.

Ne acuerds con tal orientacién. en el sur sndinc donde viven muchos havlantes
do ias lenguas indigenas, Se iniciaron unes experimentos de la educacion bilin-
giie. Uno de estos era el proyecto de Puno.

12 dacada de los setenta es la segunda década para el desafreila de fas Na-
ciones Unidas, v los paises desarrollados debearian ayudar 1% de su GNP, un (Ux
de! cual debe:za ser ayuda piblica hacia los paises en desarrolto. Peri estaba
designads coms uno de jos 25 paises menos dasarro!llades por la reunidn general
de las Naciones Unidas en 1371. Y a causa de la crisis de petrbleo de 1§73, en
1974, en las Macionss Unidas se adopiaron o] ‘Pronunciamiento y Plan de actua-
cién para Fstabiecer el Nueve Orden g2 ja Econemia lnternarional a Carta
de derechos y cbligaciones economicas internacionales , Y habia énbraﬁs ta fuer-
za de reformar radicalmente las intarrelaciones sccioeccnémicas entre sur y nor-




te.

En modio de tal covuntura internacional, em moezd el proyecto de Puno, cuyo
nomure oficial 85 el Proyecto Experimental de Educacién Bilingiie-Puno, COomo una
shra de ceoperacién técnica internacional basaca en el contrato gubernamental
firmado en diciembre de 1975 enire Peri y Alemania. la poiitica aiemana de avuda
han tenido buena reputacién en el mundo. El ratio de su ayuda con su GNP fue 0.4
9 en 1930, v unos 25% de su ayuda pibiica fuercn ofrecico hacia los paises me~
nes desarrollados. En América Latina, Perd recibid 17.64 (¢ sea, 820 miliones ce
marcos como ayvuda alemana en la década de los selenta. Los otros paises eurcpeos
nordestes también estaban proponiendo muchos proyectos de cooperacion en Puno
una de las prefecturas mas pobres de Perd.

[! provecto de Punc nacid en 1374 cuande los mnembros de la Compania Alemana
nara Cooperacidn Técnica visitaron 2 la Ministeria de Educacion Peruana para
considerar como mejorar las instalaciones de imprimir. Pronto e! gobierno aleman
ofrecid una maguima de imprenta, 2 autos,etc. Al mismo tiemps, en aqueilos anos,
en Perl se aunentaba el interés en la educacién bilingue, v de abril a junio del
niemo afo en !as reunicnes unidas de la GTZ y el INIDE peruano {institutc Nacio~
nai de Investi gac i6n v Desarrollo de ta Educacidn) asistié también Consuelo Al-
£2ro un oficial de 1a Unidad de la Educacion Bilingue. F{ provecto se desarrolié
hacia un nrovecto experimental! de la educacidn bilingue, al que s¢ deberia admi-
nistrar con la cooperacién de la GTZ, el INIDE y el Departamento de Educacidn de
Puno. Su actividad practica, o sea investigacion, empezd en 1577. En 1375 ambas
sobierncs hicieren un nuevo convenio. En 1380, la educacitn bilinglie empez0d en
160 escuelas de la zona gquechua y/o aymara. cl convenio se renovaba en 1931 y en

1923 hasta abril de 1988.

3 Petrocese de la ‘Revolucidn Peruana’ y establecimiento del Proyecto de Puno

£t gobierno de Velasco se termind con el golpe sin fangre en agcato de 1975.
=1 eohierno de Francisco Morales Bermidez ( ~julio dz 1380) se Ilamb como “se-

nda etana de la revelucicén peruana’, pero el retroceso dei reformismo era ma-
~ifieets. AGn on la etana de Velasco se habia manifestado el [imite de la Revo-
lucién Peruana en varios aspectos.

Ni [a oficializacién de) auechua, ni ia cbiigacion del guechua en ia educacion
dosde april da 1975, ni el uso del quechua en 165 Ird 1&595 desde enerc ég 19?7
so ha realizado nunca. La nueva Constitucidn de
que el casteilano es ia Onica lengua oficial de!
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nauisticas y educativas de la "Revolu-
g articulo la Constitucion estipuld que
gionales, y que oiras lenguas aborige-
Y el articulo 35 asegurd el derecho dce
eran precicsos en la historia de
' ando Belainde

Por supueste, no tedas ias politicas 1
~15n Peruana’ fueron abolidos. En el mism
quechua y aymara son lenouas oficiales re
nas son pairimonios culturates det Perd.

rocibir 13 educacién en lenguas indieenas. £505
Dori. Sin empargo, el régimen civil de Farn
desienar en gué regiones 5S¢ nodrian usar

1ag constituciones del

Terry (-ju!ic de 1985)tampoco no queria
ayechua 0/y @ymara COEC lengua oficial, con el espiritu colonialista de que ‘sa

raspete pero No se ohedezca .
Ng solamente en al campo !i
~ipgecondmice 1as reformas no favorecieron

Por ejempto, ef 1969-7% la reforma agfaria

personas, Uos £10 mil has. de tierras irrigadas

del afo 1672), unos 710 mil has. de tierras tempora
de tierras pastorales (40%), 1,090 mil has. de tierras
=i ] has. Esto significa que la reforma agraria era mas 8r
Perp. era probiematico que ol ratioc de tierras cultivables
Segrin el estudio matematico de Caballero y Alvirez, la reforma agraria favorecio
Mmas Camoio Y redistribucion al sector raderne de la costa que al secior tradi-
y selva. Mas concretamente, atingue el porcentale por regios
8 300 mil has. es 135 a Ia costa, 83% a i1a sie-
convertido (700 mil has.) es 58% la costa,
n 1o respecto de campesinos heneficiades.
n los principates teneficiados de la re-
vartidas, pero “los comuneros
0.4 nas. No solamente en la re-
e crédito y de preclo ai

nguistico vy educativo, sino también en el Campo SO~
a los campesinos serranos.
redistribuyd hacia unos 360 mil

(o sea unos 40 X en el censo
tas (29 %), 5,950 mil has.
marginales, o sea 8,300
ande en Sudameérica.
eran menos que 15%.

cional de ta sterra
res de tierras redistribuidas ce
cra vy 4% a ia selva, el porcentaje
96 % 3 la sierra y &% a la selva. Y €
‘1os trabajadores estables’, guienes era
farma en la costa, recibieron cada 3.8 has. con
nanaficiados en la sierra, recibiercn so0lamente
¢ sino también en la politica d
<p habia olvidado. Tal poca atencidn hacia 12

1a reforma educaltiva, ¥ los padres @e
contra la educacion hilingiie.

distribucidn de tierra
sartor tradicional de la sierra

eierra rural provacs dasconfianza conira

lenguas indigenas resistieron pasivamente
la difusidn de la educacion bilingle era aque los pe
conformes con ia matodologia de fa educacion bi-
2ifaro era la (nica persona guien estaba
gi modalo

£y otro ohbstaculo para da-
sGzicos y oficiales no estapan
lingiie. Por ejzaplo, copfin Hornberger,
do acverdo al medelo de mantenimiento. En 1572 aan Possi-tscot pensaba
de transicion o fa utilizacion auxiliaria de lengua indigena. Por causa de ftal
incempietos y fuerdn interpretados

nGca conformidad, 108 dacretos se cuedaron




da distintos modos. Consecuentemente, citando el sur andino por ejemplo, el pro-
yocto de Cusco {practicade por Cornell University en 40 escueias desde 1975)
adopté elmodelo de transicién, el provecto de Ayacucho (practicado en unas es-
cuelas por Madeleine ZGniga de! Instituto de Lingliistica Aplicada de la Univer-
sidad de San Marcos desde 1954) mezcid el modelo de transicidn cen el modelo ce

X alVi
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vects de Pung pronto fue 2 adoptar el modelo de manteni-
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mantenimients, y &
miento.

Al mismo tiempo, los maestros vy especialistas para la educacidn bilingies, ¥
tambion el finasncizmiento faltaban; por ejempic, el presupuesto para la educa-
cion ce “1an del Peri 1873-75", o sea 8 billones de soles, no alcanzd adn el
sresupuesto anual para la educacién de Venezuela (2,400 miliones ce bolivares
equivalentes a 21,400 millones de scles en 1973). Su porcentaje dentro dgei pre-
supuesto naciona! también fue disminuyendo después del primer gobierno de Bela-
unde (1963-68). El aumento de deudas internas y exiernas forzaron a disminuir ei
presupuesto social, sobre todo educative.

n resumen, 1a reforma educativa del régimen militar no erd una poiitica bien
considerada sobre 1z base social sino un planteamiento de un ideal. Una reforma
iineuistica v educativa sin reforma sociceconémica no hubiera podido atraer a

PG CamNesings Serrdancs.

rn medio dei retroceso de 1a "Revolucién Peruana’ y de enfriarse el entusiasmo
nor la educacidn bilingiie v por el quechua, el proyecto de Pumo también necesi-
taha aiterar su plan inmediatamente despuds de sy iniciacion.

r1 nomero de las escuslas para el experimento se disminuyd de 100 en 1530 2
94 {en guechua 43 escuzlas, en avmarz 51 escuelas) en 1931, v a 84 {46 y 38) en
1987. Sy causz rrincipal fue la redistribuci6n de maestros. Por ese, en 1833
a! namern de las escuelas se disminuyd dristicamente hasta 40 escuelas.

£l original criteric para seifeccionar las escuelas en 1978 fue: el ratic ce
alumnos mono!ineies {gds dz 75% en primero, 50-75% en segunds’, 13 situacion
cdncativa v socicecondmica de iz comunidad, el nivel de participacion de ia
comunidad en e! pian de desarrgllo, los maestros del primer nivel (quechua o
avmara como lenmua materna, artesania, crigen Ce campesing, experiencia en L a
escuela rural). Pers, el criterio aplicads reaimente en 1830 fue soiamente
sohre el ratio de monclingie, e! consense de ia comunidad y el requisita e

manstro (primer nivel, experiencia de mas Ge 5 anos, a carge de solo un grado,

£

consenso de particisacién). Y depués, en 1983, el criterio s2 limits a 5 puntos:




el interfs y motivacidn de los maestros, educacidn de 6 grados, experiencia ce
maestros, el resultado de observacion y la actitud de comunidad. Ya no era esen-
cial el nivel de maestros.

Sin embargc, este tiempo dificil era, ai mismo tiempo, el tiempo cuando los
aspecialistas y antropQiogos peruanos iban acordando schre fa educacidn bilinaue

coniunto v cuands el proyecto de Puna establecid su metodoiogia.

por eiomplo, Pozzi-Escot, a mds tardar en febrers de 1978, aprobd el modeio de
mantenimients, ¥ considerd que la educacion bilingue se deberia aplicar no scia-
mente para los ‘tribus de {a splva’ sino también para la pebiacion de quechua y

aymara en la ciudad y en el campo.

Otro ejemploc es una comision establecida en el fin de 1982 por la Minsster|a
de Fducacidn Pablica. Sus miembros originales eran A.Escobar (de la Ministeria),
Pozzi-Escot, G. Arroyo, M. A. Wise (ILV), J. Usioy A. Ortiz (de la Universidad
Catdlica) v en verano del afio proximo juntaron Zaniga v L. E. Lépez (del proyec-
to de Puno). Pero, pronto dejaron unos miempros, y a mediados de 1584 se disoi-
vié la comisién misma. Su plan de politica fue enterrado en la Ministeria por
ol grden del gobiernc. Sin embargo, los voluntarios (Lapez, Ortiz, Ossio, Pozzi-
Escot y Zoniga) publicaron un pequefio libro en septiembre de 1984. Sesgln el [ib-

y,
-

rc. su conclusidn era gue la integracion naciona! no debe ser homogenesizacion ni
asimilacion de unma cultura por otra, sino cebe huscar un intercamhio diaiogat,
harizontal, complementario v recreativo de culturas en contacto, y que sea nece-
sario la educacién bitingle y bicultural en ol contexto multicultural como en el
Parii.

Para llegar a tal conclusidn era sujerente tarhién la experiencia del provecto
de Puno. _

Para e! proyecto de Puno los afios de 1982-43 eran m momentos decisivos, princi-
nalmente porque adoptd decisivamente el modelo de mantenimients. En 1584 se pub—
1icd el informe de evaiuar e! texto de castellano oral para el primer grado por
los dos encargados de! INIDE, en el cual clariticaron que el proyecto de Puno se
sfactud no durante ios primeros cuatro anos de educacidn bdsica sino ios seis
ains. Esto era encima de lo prescrito por el decrete de educacidn bilingle.

Adeis de ese, clasificd la educacidn bitingue an cuatro tipos: el primer tipo
es “la castelianizacién por imposicion , el que es un método de usar engua me-
torna sclamente cuando no 52 puede comunicar en castellano con los alumnes. EsSiv
se [lama también como ‘educacidn bilingue espontinea , en gue lengua indigena
coa ensenado solamente insistematicamente Y rastellano sea impuesto forzosa-




mente, per 1o tanto su habiltidad linsiiistica se desarrofla solo incomp!etamente
(“semilingliismo’), v conduzca a la aculturacion. En realidad, este tipo era do-
minante en e! irea rural del Perd. Ei sesundo tipo 25 ‘|2 educacidn bilingiie de
transicién , el gue es un método de edurar en | engua indigena al Drimero, pero
después educar en casteliano. Este método también conduzca al 2 abandono de la
lengua indigena y nazca solamente !a oohlacisn bilingte “subordinada”. El tercer
tipc es ‘lenguamaternista’, e! que es un n2todo de menospreciar castellang. Es

erto que este método pueda conservar lengua y cultura indigenas, pero obstruye
dﬂmsnar casteilano, lengua nacional, v por lo tants los alumnos se van a aisiar.
ticuarto tipo es “la educacion bilinsiie de mantenimiento para la inteeracién
nacional’, el que es un método de ensefiar en lengua indigena al! primero, v al
mismo tiempo ensefar castallanoc como lengua sp gundo para que los alumnos dominen
pauiatinamente ambos lenguas v culturas. la poblacidn bilingiie “coordinada”
nacera.

El proyecto de Puno se Bfﬁﬁuso hacer {a educacidn bilingie del cuarto tipo, o
sea de mantenimiento. Recientemente, Ei proyecte redefinid al mismo como tipo
del ‘mantenimientc y desarrolic .

Los punios principales de la metodologia del provecto de Puno son-

d La ortografia de quechua y aymara debe ser basada en la pronunciacién de mono-
lingles. Por lo tanto, los préstamos de casteilano y los nombres son escritos
como pronuncian los monolingiies. Entonces, no persiguen castellanizacién sino o
compinto de engua independiente.
b La lengua indigena se debe utilizar no solamente para la castellanizacion
sino también come lengua pedagdzica para otras asignaturas,por ejemplo lenguaie.
0 sea persiguen ng solamente “la ensefianza del caste!lano en lengua indigena”
sinc tambifn “la ensefianza en castellany y en lengua indigena’. En ia prictica
en el primer grado ensefian solamente en lengua indigena, aumentando {a utitiza—
cion de!l castellano paulatinamente, y en el ltimo grado deben ensenar en ambas
lenguas. Para €50 €5 necesario ¢ecidir vocabularios quechuas y aymaras para Ja
terminologia de clase, técnica vy nrefesional.
G En lo respecto de la ciencia natural, no ceben de dar importancia soiamente 2
la cienciz occidental moderra, sing también deben revalorizaria ciencia andina
regescubrir fa tecnologia tradicional. No dohen introducir indiscriminatoria-
mente la tecnologia cecidental, $ine deden adoptar solamente cuando esté adapta-
g2 con 1a ecologia &ﬂﬂan&, y al mismo tiempo se pueda realizar con los recursos
locales. '
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@ Fr la matemitica, restaurar y utilizar ‘yupana , una especie de calculadora
prehispénica.

o Ademis de la lengua, la cultura vy la tecnologia indigena, e! proyecto de Puno
reevaiCa el rol del hogar v la comunidad como 6rgano informai de transmitirias
de una generacion a otra generaci6n. Y planean el contenide del curricuium y la
pedagceia para que con la participacién a la educacion formal no se interrumpa
el proceso de socializacion, que ios alumnos van formando en el hogar y en ia
comunidad desde su nacimiente.

fl Por ejemplo, en los primeros grados, ain en {a clase de casteliano, el conte-
nido del texto se refieja en la vida de la comunidad, y la invasion dei mundo de
otra cultura debe ser minima. Avanzando el grado, el mundo de los alumnos va ex-
tendiéndosa, el contenido de texto también se va extendiendo a la sociedad re-
gional, v hasta la sociedad nacional. El titulo de texto de quechua para segundo
grado es ‘ayllunchis’, para 3o. grado “suyunchis’, y para 4o. grade ‘ghawana .

® El contenido dei texto tawbién se ha cambiado. Por ejemplo, sobre el dia 23 de
juiic, el dfa de la Independencia, los textos existentes explican Bolivar y San
Martin, pero el proyecto de Puno quiere enseiar la Rebelidn Indigena de i1Gpac
Amaru. Y sobre el ‘descubrimiento de América , se refiere a la descripcidn de
Collao por Cuamin Poma, un cronista indigena, mis que Cristabal Colén.

bW Asi el proyecio de Punc combina la sociedad regional con la sociedac nacional,
y a través de ese trabajo los alumnos se-concientizan de que el Peru esta com-
puesto de sociedades diversificadas. En realidad, el proyecto de Puno propone la
‘integracion basada en diferencia’, o sea una integraci6n nacional plural.

¥ EL DESARROLLC DEL PROYECYO DE PUNO

£t provecto de Punc, aungue ha establecido su metodoiogia, tiene @os restric-
iones fundamentales para perpetualizar ia educacién bilingile bicuitural de man-
to. Ura restriccion es fo que el proyecte de Puno se fimita a !a educa-
cidn basica, vy oira restriccion es |o que era una obra de cooperacidn técnica
internacional!, e! cual terminaria en abril de 1588.

Para sucerar la primera restriccién hay que extender el proyecto hacia i{a edu-
cacidr inicial v también hacia Ja educacidn gue continda. Las series de Yanamavy
ayliy, Uﬁay‘pachas...jy Wiflay pacha se iban publicande en quecnuz ¢ aymara para
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los graduados da2l proyecto.
Segiin la interpretacian del No. 1 de Uray pachas... en edicidn bilingle, lz



serig {sriginaimente en edicidn quechua) era para los graduados de las escuslas
biiingies. Antes de que les primeros alumnos se graduaran, 1os miembros del pro-
yecto preocupados det! “analfabetismo por desuso’, empezaron la pubiicacidn. S
hubieran iibros escritos en lengua indigena, los graduados podrian desarrc!lar,
¢ a 10 menes mantener, su habifidad ds alfabotismo en su fensua materna. Fstio
erz su odjetivo principal. Su sezundo objetive era lo que las anteriores genera-
clones, quienes recibieron aifabetizacion en casteliano, puedan transmitir su
nastiicad pacia la alfabetizacion en su lengua materna. Esta transicidén seria
ccmparatsvamente facil y tendria dobie efecto. Su prejuicio centenario contrz la
lengua indigena como lengua literaria se va a diselver, v naceria la covuntura
conveniente para que las nuevas generaciones reciban una educacién mis realicta

Como se presume de su titulo, Unay pachas... y Wifiay pacha son una coleceidn
de cuenfos. £l proyecto de Punoc empezd a publicar las tradiciones orales del
attipiano de Puno, las cuaies habian sido traducidas en castellans, en lensun
indigena, porque uno de sus objetivos era su mantenimiento v desarrollo de “iazs
cuituras nacionaies . Por otra parte, en el No. 1 de Yanamayu ayi/lu ‘a vida or-
dinaria de una cemunidad, cuyo nombre significa el rio negro, esti descrita en
guechua oral para que los campesinos punefios disfruten estudiands v radiscri-
biendo 2 si mismo.

£l decreto de educacidn bilingie permite dar {a educacidn iniciz! en lensua
indigena (el articulo 4).En Puno desda 1977 el PROPEDEINE (Provecto Experimenta!
ue Educacion Inicial No-Escolarizada en Puao) patroci nadc por UNICEF construyé
‘Wawa wasi o0 ‘wawa uta’ y entrend a ios promotores Iacales, Cero en esos lar-
¢inas ensenapan en castellanc. Entonces, en 1932 el provecto de Puno demandsd a!
PROPEOEINE practicar la educacidn bilingie.

bl camino hacia la superacién de ia sepgunda restriccién es la institucionali-
zaciGn interna para entrenamiente de jos maestros y especialistas en eduracidn
vitinglle. Por ejemplo, la Universidad Macional Técnica del Altiplane (fundadz ¢
1561) abrid en 1985 la maestria de “linguistica v pedasogis andina’. en la cuzl
ccho estudiantes aymaras participaron. Para los estudianies de esta universidad
y d2 aigunas tacultades del Instituto Superior Pedagdgico de Puno, la asisnatura
Ge quechua y/o aymara es ohligatoria. Y, el Instituto, por ia propuesia del Do

ecto ¢e Puno, abrid en 1983 un curse especial de dos 2A0s para entrenar mase-—

(r0s de educacidn bilingie. El instituto gqueric dar un titulo do “educacidn bi-
tinglie’, pero la Ministeria de Educacién POblica todavia no ha permitida ta] ti-
tulo indegendiente,



La hegemonia de! proyecto también va ha salido de la mano de GYZ v INIDE en
Lima hacia la mano de! departamento educativc de Puno y CCRPUNO. Una ohra de co-
operacion técnica internacional se va a terminar.

Ahorz el proyecto de Puno 32 va radicando en Puno rural con el apoyo de varias
personas y organizaciones. En este artfculo citaremos solamente dos movimientos
sociaies mas importantes.

El primero, Puno es uno de los centros histdéricos del indigenismo, o sea un
movimiento para restaurar los derechos de indigenas. Como dice Tamavo, el indi-
senismo de Puno en este siglo, sobre todo la mentalidad de los intelectuales se
caracterizd por el autogidactismo, localismo, telurismo, afecto con folklore,
populismo, nativismo, neo-romanticismo, etc. Y a referencia con la educacion bi-
| inglie, Puno tenia los siguientes precursores: en “Un ensayo sobre nueva escuela
de! Perd” J.A. Encinas designd lo socioecondmico del problema educativo, diciendo
que la tierra es mias importante que la escuela: esto es el lema de la politica
educativa para los indigenas. Para &l la nacionalidad auténtica estaba dentro de
los indigenas, por 1o tanto las escuelas debian entrenar una generacidn que sea
conciente del lazo con los indigenas a través de la historia y la tradicién de
raza, y gue posean en comin la necesidad y ecperanza de los indigenas.

F. Chukiwanka Ayulo desenveivid el movimiento indigenista en el pericdismo,

y anheld enserar a los indigenas en quechua y aymara, utilizando las letras
creadas por si mismo. M. Camacho Alca también se dedicd a difundir la educacién
indigena. ' '

Ei Consejo Indio de Sud América (CiSA), una organizacion no—gubernamental, de-
finido al Per( como una nacién “plurinacional, pluricultural v multilingie", vy
criticd que la educacién existente con la hegemonia criocifa es ‘hegembnica, uni-
ateral, occidentalista y occicentalizante, acuiturante, integracionista en un
solo sentido y en desindianizante”, a pesar de que existen uncs millones de et-
nias aymara-quechua y unos 64 grupos étnicos amazonicos. El CISA sostuvo !a edu-
cacion bilingie bicultural. Dicho mas concretamerite, en {os primeros grados fos
maestros de lengua indigena deben.ensediar solamente en lengua indigena, la edu-
cacidon durante todas las etapas deben ser bilingle; la educacién formal debe
respetar la educacion directa por i1os padres v {a comunidad; y debe crecer la
persohalicad de los alumnos dentro cde su cuitura v entrenaries {os medios nece-
sarins para ei gesarrolio independiente de {a comunidad v ia region. En las ciu-
dacas {a educacibn forma! no debe obstruir a ios atumnos indigenas conocer sy
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Cultura materna, vy a los alumnos no—-ind? genss debe ensefar schre los mundos an—
dino y amazdnico. Asf, el CISA orooene ‘1a unidad en la diferencia’, lo cual es
coiacidente con to propuasto del proyectn da Punc.
bl segundo movimiento social ps {2 teclogia de liberacion dentro de I3 iglesia

catdlica. Por ejemoie, o] padre bemings Liangue, quien sostiens o proye~tg de
Funo, es el primer president2 do I3 atacemia peruana de aymara fundads er fulio
ce 1984, y al mismo riempo unc de los acizv;sias-imﬁaraantes dei Instituto de
Estudios de Aymaraz (fundado en 1973). Este Institute, e gue publicé un dice

{3

nario aymara-castefianc con Iz couperacion dei proyecto de Pung, era un Argang
dependiente de la iglesia catdlica del sur andino y estd encargado de! ires de
aymara, cuando el Instituto de Pastora! Andinz (1PA) en Cusco estd encargada de!
area de aqueciwa. Tamayo definid e} |Pa comG una corriente de! neo~indisenisag
cusqueno. tl {PA fue establecido en 1950 bor stete obispos del sur andino para
practicar de la teologia de liberacidn, {a cual habia sido reconocida como un:
alternativa por {a conferencia en medellin en 1968. Después, a causa de Ia rone-
servatizacibn cde la iglesia catdlica, atguncs obispos, incluide ! 0Dispo de
Cusco, se retractaren. Por lo tanto, func mds que Cusco va convirtiéndose en un
centro de ia teoiogia de liberacién excepto g2 1os puebios jdvenes de Lima. De
tedos modos, no se pusde menospreciar que el provesta de Puno tiene el annys de
las fuerzas progresistas dentro de |3 igiesia.

tn conclusion, tales condiciones regrondies han contribuids bastante para que
e: experiments de educacidn Dilingiie en el sur andino, sohr e tode en Puno, pro
0dfga un modelo de mantenimiento mis defipido que el proy
4 5e va convirtiendo en una corriente principal de 13 ecu
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